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Monsieur Johann GERARD et Madame Véronique GERONES-TROADEC, IA-IPR en SVT. 
 

 

Plan de la réunion : 

 
1- Préambule Lycée (1H) 
2- Préambule Classe de 2

nde
 

3- Le programme, thème par thème 
 

Ressources : 

 
- Diaporama sur le site académique en fin de semaine 
- Une Carte conceptuelle par thème, Documents (format A3), polycopiés distribués en début de 

réunion et disponibles en format PDF sur le site académique 
- DVD-ROM distribué en début de réunion (1 exemplaire par établissement) contenant diverses 

ressources 
- BO du 29 avril 2010 
- Ressources pour les nouveaux programmes de seconde sur Eduscol (15 juin 2010)  
 
- http://www.wordle.net/ 

Wordle, un jouet pour générer des nuages de mots " à partir du texte fourni. 
 
 

1- Préambule Lycée 
 

¶ 3 thématiques structurantes : 
  - La Terre dans lôUnivers, la vie et lô®volution du vivant 

- Grands enjeux planétaires contemporains 
- Le corps humain et la santé 
Un fil rouge : lô®volution 
 

¶ Une cohérence avec le collège et le socle commun 
 

¶ Une cohérence verticale des programmes de Seconde à la classe de Terminale S 
 

¶ 3 parties communes à toutes les premières L, ES et S : 
  - Nourrir lôhumanit® 
  - Masculin/féminin 
  - Voir et apprendre 
 
Ą Dans lôesprit de la r®forme : Avoir des passerelles possibles 

Réunion pédagogique départementale des professeurs de SVT  

des LGT de l’Enseignement Catholique du Finistère 

avec les inspecteurs le lundi 21 juin 2010 à BREST 
« Présentation du nouveau programme de 2

nde 
en Lycée » 

mailto:ddec29.2d-peda@ecbretagne.org


_______________________________________________________________________________Page 2 sur 8 
DIRECTION DE L’ENSEIGNEMENT CATHOLIQUE DU FINISTERE 

2 rue César-Franck – 29196 QUIMPER Cedex - Tél. 02 98 64 16 00 - Fax 02 98 95 76 69 * ddec29@ecbretagne.org 

 

 

¶ Spécialité : en projet 
Ą 8 petits th¯mes plus rattach®s au programme de TS que dans lôancien programme 
   6 thèmes en Sciences de la Vie 
   2 thèmes en Sciences de la Terre 
 

¶ Plus d’histoire des Sciences  
 

¶ Principes didactiques généraux 

 

1) Démarche : 

11- explicative : conduire un raisonnement pour aboutir à une réponse 

12- d’investigation : synonyme dôenqu°te men®e pour trouver une solution au 
probl¯me, côest une d®marche et une posture de lôenseignant et de lô®l¯ve 

13- scientifique : les hypoth¯ses vont °tre mises ¨ lô®preuve de faits, cela ob®it ¨ des 
contraintes 

14- expérimentale : recours ¨ lôexp®rimentation 
 

Une priorité pédagogique : la démarche d’investigation 
 
 

INVESTIGATION

Doc. dȭappel
Phase de problématisation

Démarche rigoureuse

Socle, 
« pratiquer 

une démarche 
scientifique, et 
technologique, 
résoudre des 
problèmes»

ÅRechercher 
lȭinformation
ÅRaisonner
ÅRéaliser
ÅPrésenter la 

démarche

Socle,  « savoir utiliser des 
connaissances dans divers 
domaines scientifiques»

Evaluations 
Suivi, grilles

Savoir construit

Thèmes de 
convergence :
EDD, sant é, 

risques, arts ȣ

Structuration
modélisation

expérimentation

Action 
citoyenne :
Apprendre pour 
agir
« Mobiliser ses 
connaissances 
pour 
comprendre des 
questions liées à
lȭenvironnement 
et au 
développement 
durable»

TICE
B2i

Mise en 
commun

 
 

 

 

Ą Remarques sur la démarche d’investigation 
 
- Attention à ne pas saucissonner le travail, il ne faut pas que cela devienne caricatural. La démarche 
doit rester en filigrane. 
 
- On ne peut pas mener une d®marche dôinvestigation de A ¨ Z. Au cours de lôann®e, se donner des 
temps o½ lô®l¯ve est force de proposition. 
 
- Un même problème pour tous les élèves au départ 

Des trajets différents pour les élèves 
Une m°me trace ®crite pour tout le monde en fin dô®tude 
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2) Favoriser l’autonomie des élèves 
 
Un prolongement du socle commun des compétences du collège 
En CE1 : 1

er
 palier non évalué 

Fin CM2 : palier 2, un élève qui se met à réaliser une tâche que le professeur lui demande de faire 
3

ème 
: palier 3, autonomie de réflexion 

En lycée : placer lô®l¯ve dans cette autonomie de réflexion 
 
Ą Poursuivre des démarches non stéréotypées. 
Ą Développer une pédagogie active. 
Ą Laisser les ®l¯ves se tromper. Lôerreur doit °tre un moyen dôaller plus loin, donc ne pas consid®rer 
lôerreur comme une faute. 
Ą Etablir un climat de confiance entre le professeur et les élèves. 
Ą Travailler en groupes : Comment ? Groupes homogènes ou hétérogènes, entraides entre élèves. 
(Pour des lycées en restructuration, réfléchir à la disposition des tables, en îlots, tables mobiles) 
 
 

Un exemple d’activité :  

 

Ce qui a été fait précédemment : 
Travail sur la pollution marine type marée noire : les vents semblent entraîner les courants de surface 

Problème posé : Dôo½ vient le vent ? [pas g®nial : "comment expliquer que la France subisse des 
influences essentiellement d'ouest ?" (voir le nuage du volcan islandais !!!) ou "comment expliquer les 
vents horizontaux si les mouvements d'air sont essentiellement verticaux à cause des différences de 
températures ?"] 

Pré-réquis nécessaire : le lien entre temp®rature dôun mat®riau et sa densit® et son déplacement 
vertical (vu dans le TP sur les mouvements océaniques) 

Activité 1 : le lien entre pression atmosphérique et vents 
Document 1 : carte des vents et des pressions atmosphériques dans l’Atlantique Nord (site : 
meteoconsult) 

 
1. Légendez sur la carte les zones de fortes pressions atmosphériques appelées anticyclones (notées 

A) et les zones de basses pressions appelées dépressions (notées D). 
2. Les vents convergent-ils vers le centre des anticyclones ou en divergent ils ? Quôen est-il des 
dépressions ? 
Aide possible : définitions de divergence et convergence 
3. Quelle hypothèse pouvez-vous faire permettant de lier pression atmosphérique et direction des 
vents ? 

Activité 2 : utilisation d’un montage analogique 
Documents fournis: deux schémas de montage 
4. R®alisez lôexp®rience sans bougie puis avec la bougie 
5. Tracez sur chaque sch®ma la trajectoire de la fum®e de lôencens 
6. Identifiez par comparaison le param¯tre que lôon a fait varier 
7. Placez sur les deux montages les zones de haute pression et basse pression relatives 
8. Fl®chez en rouge le trajet de lôair chaud et en bleu le trajet de lôair froid. 
9. Lôhypoth¯se est-elle vérifiée ? Pourquoi ? Répondez en utilisant la démarche explicative (je vois 
queéor je sais queé. Donc je conclus queéé) 

Conclusion : expliquez, à l'aide des réponses aux questions précédentes, le lien entre les vents 
horizontaux et les mouvements verticaux des masses d'air. 
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Cette activité montre un travail sérieux du professeur mais ne laisse peu, voire pas de place à 
lôautonomie. 
 

Comment faire alors ? 
 
Le problème : Quelle est lôorigine des vents ? 
Partir plut¹t dô®v®nements dôactualit®s comme le volcan en Islande. 
Pourquoi ce sont les a®roports du Nord de lôEurope qui se sont ferm®s ? 
On est dans ce cas sur le risque géologique. 
Côest aussi une occasion de travailler sur lôimage 
 

Proposition d’activité niveau seconde = augmentation de la complexité d'une activité  
Etude des mouvements atmosphériques 

Ce qui a été fait précédemment (situation d'appel) 
La pollution marine type marée noire : les vents semblent entraîner les courants de surface. 

Problème posé : comment expliquer les vents horizontaux si les mouvements d'air sont 
essentiellement verticaux à cause des différences de températures ? 
 
Objectif de la séance : on veut montrer le lien entre les vents horizontaux et les mouvements 
verticaux des masses d'air. 

Consigne élève: "utiliser les ressources fournies (carte et maquette) pour montrer le lien entre les 
vents horizontaux et les mouvements verticaux des masses d'air. Vous présenterez vos résultats sous 
la forme de schémas clairement légendés et/ou d'un texte descriptif." 

Pré-réquis nécessaire : le lien entre temp®rature dôun mat®riau et sa densit® et son d®placement 
vertical (vu dans le TP sur les mouvements océaniques) 
 
On rentre sur une question plus large. On peut demander aux ®l¯ves ce que lôon a besoin, quels 
documents seraient utiles ? Carte m®t®oé 
On peut fournir des documents différents aux élèves qui peuvent être répartis par groupes. 
On garde les questions dôaide pour les donner aux élèves qui les demandent, qui en ont véritablement 
besoin. 
 
On rentre ainsi dans une tache complexe. 
Lô®l¯ve doit utiliser quelques capacit®s et quelques connaissances. 
Lôautonomie se construit ainsi.  
 
 

Les aides pour l’élève 

 

Aide stratégique à la résolution (= démarche possible) 
Proposition des ®tapes dôune d®marche scientifique 

Aides procédurales  
Pour saisir des informations, réaliser, communiquer 
 

 

A propos des modèles 
 

- Modèle prédictif pour prévoir 
- Modèle pédagogique ou illustratif 
- Modèles expérimentaux pour éprouver une hypothèse 

 
Considérer toujours la finalité du modèle 
Il peut y avoir confusion entre modèles pédagogique et expérimental notamment. 
 

3) L’évaluation : Qu’évalue-t-on ? 
 
Exemple 1 : lô®valuation dôun dessin dôobservation ¨ partir dôune grille dô®valuation 
Notons : 

- un dessin de Léonard de Vinci   3/10 
- un « non dessin è dô®l¯ve   7/10 !!!! 

Ą Une note peu informative en fait 
 
Evalue-t-on le sens donné au dessin ou le respect des consignes ? 
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On peut donner des critères de réalisation informatifs et évaluer des compétences.  
Il ne faut pas tout noter ! 
 
Exemple 2 : 
 

« Le compte-rendu d’expérience de Dolly » 

L’exercice tel qu’il a été proposé : 9 questions 
 
Lôexercice tel quôil pourrait °tre propos® : 
Vous faites partie de cette équipe de chercheurs qui sont arrivés au terme de leur travail. Présenter 
sous la forme d’un compte-rendu écrit la démarche suivie par votre équipe depuis le moment de la 
formulation du problème à résoudre jusqu’à sa résolution afin de présenter ce travail dans une revue 
scientifique. 
 
 

2- Préambule Classe de 2
nde

 
 
21- Une année de stabilisation des fondamentaux 
22- Une ann®e de d®termination et non dôorientation 
23- Des choix didactiques et pédagogiques adaptés aux contextes locaux 
 

Un cadrage temporel 
 
- 8 à 12 semaines par thème 
En fonction de différents facteurs, on peut être amené à hypertrophier une partie mais pas au-delà de 
la moitié du temps scolaire. 
- Plusieurs items par parties 
On peut choisir de passer du temps sur certains items et aller plus vite sur dôautres 
Ą Liberté pédagogique 
Lôobjectif reste de motiver les ®l¯ves. 
 
Č Voir diaporama, support de lôintervention des inspecteurs. 
 
 

3- Le programme thème par thème 

 

Thème 1 : La Terre dans l’univers, la vie et l’évolution du vivant 
 
- Le « fil rouge » est l’évolution : on y entre par la biodiversité. 
La biodiversité est étudiée à trois échelles différentes : 
 - diversité des espèces 
 - diversité des écosystèmes 
 - diversité génétique 
 
De nombreuses notions ont été déjà abordées au collège, la nouveauté réside surtout dans la notion 
de spéciation (apparition de nouvelles espèces). 
 

- Quelques réflexions sur ce thème  
(Cf.  Document (format A3), polycopié distribué en début de réunion et disponible en format PDF 
sur le site académique) 
 

Entrée par « Comment expliquer que sur Terre il existe une grande diversit® dô°tres vivants 
capables dôoccuper des milieux tr¯s divers, voire extr°mes ? » 
         et      « Comment faire pour le savoir ? » 
 

     Deux objectifs d’études :  
 - les conditions favorables à la vie sur Terre 
 - unit® des °tres vivants et biodiversit® ¨ diff®rentes ®chelles dôobservation 
 
 1) Les conditions favorables à la vie sur Terre 
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On ®tablit des constats pour construire lôexplication de la pr®sence de conditions favorables ¨ la vie 
sur Terre (planétologie comparée). 

Remarques : 
- Il est important de montrer aussi les outils utilis®s pour lô®tude comparative et les m®tiers 

associés. 
- On ne fait pas lôhistoire de lôatmosph¯re (programme de TS SPE). 
 
En terme de connaissances, on aboutit à la composition chimique des êtres vivants. 

 
       2) Unit® des °tres vivants et biodiversit® ¨ diff®rentes ®chelles dôobservation  
 
On établit des constats : 

*à l’échelle macroscopique pour montrer lôorganisation commune des vert®br®s mais aussi 
leur diversit® dôo½ la n®cessit® dôutiliser pour la comparaison un non vert®br® (besoin de lôextra 
groupe) témoin négatif. 

 

*A l’échelle cellulaire, on insiste plus sur le fonctionnement du point de vue des entrées et 
des sorties plutôt que sur la structure (déjà étudiée en collège). Le mot clé est « organite ». On ne 
parle que des chloroplastes et des mitochondries. 

 

*A l’échelle moléculaire (ADN), on établit la structure (succession de nucléotides) et la 
diversit® est abord®e sous lôangle du changement de la s®quence des nucléotides. On aboutit alors à 
la notion phénotypique du mutant (génotypes abordés en classe de premières). 
Pour expliquer lôexistence de mutants, on aboutit aux mutations. Si lôenseignant a par ailleurs une 
grande libert® dans lôapproche des notions, il est important ici de suivre lôordre dô®tude propos®  ci-
dessous : 
 
 
 
 Mutations Ÿ diversit® g®n®tique (innovations) 
                                               Ź 
                                                en amont 
                                s®lection naturelle (Facteurs de lôenvironnement) 
                                « Evolution darwinienne » 
                                                Ź 
  en aval            Ÿ      apparition de nouvelles esp¯ces 
Dérive génétique  
(Facteur aléatoire)                                             
 
 Remarque : les modèles de dérive génétique seront des aides utiles 
  
La biodiversit® est vue comme une ®tape de lô®volution 
 
Quelques idées fortes de ce thème : 
Le regard  naturaliste (photographier la diversité du vivant), faire du naturalisme du 21

ème
 siècle avec 

des méthodes du 21
ème

 siècle ! 
Lô®volution et le d®veloppement durable 
Lôapproche non militante (ouverture dôesprit) 

 

Thème 2 : Les enjeux planétaires contemporains 
(Cf.  Document (format A3), polycopié distribué en début de réunion et disponible en format PDF sur 
le site académique) 
 
Entrée par « Comment concilier d®veloppement d®mographique de lôHumanit® avec gestion durable 
des ressources ? » 

          
     Objectifs dô®tudes :  

 Identification des besoins à mettre en perspective avec les ressources disponibles 
     Gestion durable : sôil y a prise de conscience de la complexit® li®e ¨ deux in®galit®s majeures 
   - inégalité de la répartition spatiale : besoins / ressources 
   - in®galit® dô®chelle temporelle : formation / utilisation 
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Deux approches pour traiter le problème  
 

1)  l’approche énergétique (non alimentaire) : 
 
            *le soleil  réchauffe la Terre (99 %) 

In®gale  r®partition de lô®nergie solaire, de lôeau 
Utilisation des énergies mécaniques 
 

   *le soleil permet la photosynth¯se (1% de lô®nergie r®cup®r®e par les plantes) 
Si la photosynth¯se a ®t® vue en partie 1, elle sert ici dôintroduction ¨  lô®tude 
des énergies fossiles) 
 
 
 

Remarques :  
- Liens avec le programme de physique chimie (énergie solaire transformée en énergie 

mécanique). Les professeurs de SVT et de PC sont conviés à élaborer une progression 
commune sur lôann®e, et ¨ travailler dans la mesure du possible ensemble (approche 
pluridisciplinaire). 

- On choisit un exemple ¨ d®velopper de mani¯re plus approfondie selon lôenvironnement 
proche (charbon, tourbière, pétroles) 

- Lôorigine du p®trole au niveau des rifts oc®aniques, des fronti¯res de collisions,  ou des 
marges passives nôest pas expliqu®e en seconde (1S et TS). 

- La lithothèque académique offre une palette intéressante de ressources. 
 

2)  l’approche alimentaire : nécessité des sols 
 
On part de constats, pour cela il est conseillé de comparer deux types de sols (forestier et agricole) 
pour aboutir à la question « comment se forme un sol ? » 
 
Lôin®gale r®partition spatiale des sols, leur lente formation par rapport ¨ leur d®gradation rapide 
(®chelle temporelle) permet dôaborder les notions de fragilit® des sols et de n®cessit® dôune gestion 
durable. 
 
Des idées fortes de ce thème : 

- des entrées EDD 
- des enjeux qui demandent de dépasser les constats 
- du local au global 
- viser lôattitude responsable 
- utiliser les SIG 

   

Thème 3 : Corps humain et santé 
(Cf.  Document (format A3), polycopié distribué en début de réunion et disponible en format PDF sur 
le site académique) 
 
Entr®e par les limites de lôorganisme ¨ lôeffort  
(Attention : ne pas faire faire le test de Ruffié) 
 
Deux approches  
 

1) des limites aux  modifications physiologiques à l’effort  
 
- Modification des paramètres physiologiques : maintien de lôaspect quantitatif d®j¨ abord® dans 
les anciens programmes (Fr®quence cardiaque, Volume dô®jection systolique, d®bit cardiaque, 
fréquence ventilatoire, volume courant et débit ventilatoire) 
 

La nouveauté réside dans la mesure de la pression artérielle et dans l’étude de sa régulation.  
On montre quôelle varie dans les limites compatibles avec la vie  
Lô®tude de sa r®gulation permet de mettre en place la boucle compl¯te de r®gulation :     capteur 
(barorécepteur), centres nerveux bulbaire, nerfs sympathiques et parasympathiques, et effecteur (le 
cîur). A lôeffort, lôorganisme sô®carte de la situation standard. 
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2)  des limites dans la résistance mécanique 

 
      - On choisit un accident et on lôaborde sous trois approches diff®rentes 
 
 Ÿ Origine interne ou externe 
 Ÿ Compr®hension du fonctionnement normal 
 Ÿ Les sympt¹mes 
 
 
Quelques idées fortes de ce thème 
- La découverte des limites 
- La santé et les comportements à risques (exemple dopage/ responsabilisation) 
 
 
ANNEXE : questions posées 
 
Question sur lôenseignement dôexploration ç méthode et pratique scientifique » MPS 
 
Lôesprit est celui des ex-sciences expérimentales de 1S mais 3 disciplines concernées 

Donner le goût des sciences, développer des compétences scientifiques,  aucun enjeu en matière 

d’orientation. 
Lô®quipe ®ducative choisit 2 th¯mes sur lôann®e (les ressources sont en voie dô®laboration et seront 
mises en ligne au niveau du site académique) 
 
Modalités : 
Trois matières au minimum sont concernées (maths / PC / SVT) 
Les professeurs doivent travailler ensemble du moins pendant les premières et dernières séances. 
Proposition dôune probl®matique pour ç baliser » le terrain puis les élèves sont mis en autonomie de 
r®flexion (construction dôune d®marche scientifique). Les trois professeurs peuvent alors intervenir 
successivement pour guider les élèves, en suivant la cohérence globale. 
Pas dô®valuation sous forme de note, on ®value une production ®l¯ve (une t©che avec une production) 
Remarque : par rapport aux TPE les élèves sont plus cadrés au départ. 
 
Question sur le passage seconde / première S 
 
Utiliser des critères en terme de compétences  pour conseiller les élèves et leurs parents. 
 
Eviter le piège de la moyenne supérieure à 13 qui incite souvent le professeur à proposer des 
évaluations en seconde visant à sélectionner les élèves pour la filière S. 
 
Concertation pr®alable de lô®quipe ®ducative et regards crois®s sur les comp®tences dans  les 
différentes matières pour conseiller au mieux. 
 
La réforme du lycée propose de nombreuses passerelles possibles si un élève ne réussit pas dans 
une fili¯re donn®e, il est important dôen tenir compte. 
 
 
 

Compte-rendu rédigé par Mme Véronique LE BERRE,  
enseignante en SVT au Lycée St-Sébastien à LANDERNEAU  

et par Mme Sylvia CORRE,  
enseignante en SVT au Lycée St-Louis à CHATEAULIN. 


